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Resumo: Este ensaio éoresultadode um trabalho desenvolvidonadisciplinade Praticas Inclusivasda tur-
ma de Mestrado Profissional em Educacao da Universidade de Taubaté (UNITAU). O texto discorre sobre a
formacaodocente paraadiversidade comatematicadadocénciaeinclusao. O estudoteve comoobjetivo
analisar e discutir com base em uma revisao sistematica de literatura como esta sendo o processo formativo
dosdocentesparainclusao, coménfase emalunos publico-alvodaeducacaoespecial. Paraafundamenta-
caoteoricaanalisamos literaturas que discorremsobre oassunto proposto como Bourdieu, Bueno, Carmo,
Glat, Grassi, Freire, Roldao, Ross, Soares, Tardif e Vigotski, além de documentos oficiais como Declaracdo de
Salamanca, Programa Educacao Inclusiva e Declaracao Mundial de Educacao para Todos. Na sociedade atual,
emqueomulticulturalismoeadiversidadeganhamespacosparadiscussoes, aescola-emespecialaforma-
caodocente - precisa se reorganizar em uma mudanca que envolva a praxis pedagogica, em um ensino no
qualodocenteéomediadordoconhecimentoeoalunoseja, juntamente como professor, protagonistado
processode ensino-aprendizagem. O atode ensinar precisade mediacao juntamente comaconstrucaode
uma sociedade verdadeiramente democratica, em que o0 acesso e permanéncia na escola seja para todos os
alunos, independentemente de apresentarem deficiéncia ou ndo. A “educacéo para todos”, apesar de propor
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igualdade de direitos, acesso e permanéncia, ainda é seletiva, na medida em que as camadas menos
favorecidasdasociedade naoconseguem proporcionar aos seusfilhos umaeducacao que lhes propor-
cione conhecimentos e habilidades basicas, sendo que as politicas publicasreferentesaeducacaoea
inclusao educacional precisam ser urgentemente revistas.

Palavras-chave: Formacao docente; Educacao Inclusiva; Defectologia.

ANESSAY ON TEACHER TRAINING FORDIVERSITY: TEACHING
AND INCLUSION

Abstract: This essayis theresult of work developedin the Inclusive Practices discipline of the Profes-
sional Masters in Education class at the University of Taubaté (UNITAU). The text discusses teacher trai-
ning for diversity with the theme of teaching and inclusion. The study aimed to analyze in the literature
regarded the training process of teachers and inclusion in school units. For theoretical foundation, we
analyzedseveralliteraturesthatbroachthissubject, suchasBourdieu, Bueno, Carmo, Glat, Grassi, Freire,
Roldao, Ross, Soares, Tardif, Vigotski, and official documents such as Salamanca Declaration, Inclusive
Education Program, World Declaration of Education for All. Today in which the discussion around multi-
culturalism and diversity is increasing, the school - especially teacher training - needs to reorganize it-
self in a change that involves pedagogical praxis, in which the teacher is the mediator of knowledge, and
that the student is, together with the teacher, protagonist of the teaching-learning process. The act of
teaching needs mediation together with the construction of a truly democratic society, in which access
and permanence in school is for all students regardless of whether they have a disability or not. “Educa-
tion for all” despite proposing equal rights, access and permanence, is still selective, as the less favored
layers of society are unable to warrant their children an education that provides them basic knowledge
and skills. Education and educational inclusion need to be urgently revised.

Keywords: Teacher training; Inclusive Education; Defectology.

Ointeresse em estudar como é realizada a formacao docente para a diversidade veio de sentirmos
anecessidade de nos aprofundarmos nos estudos e, assim, compreender como esta sendo o processo
da formacao docente e da inclusao como um direito de todos.

Nas ultimas décadas muito se tem discutido sobre politicas publicas de inclusao e como estas
podemgarantir o acesso e permanéncia dos alunos no sistemaescolar. Primeiramente, devemos ser
clarosnorealconceitodeinclusao. Anocaodeescolainclusivaacabaporrecair muitasvezesapessoa
comdeficiéncia, sendoqueanocaodeinclusaovaialémdessesindividuos, que caracterizamoscomo
publico-alvo da educacao especial, pois estes nao sao os Unicos excluidos dos processos educacionais.

A Declaracado de Salamanca (1994) deixa claro, no ambito de suas politicas integrativas que fazem

parte das politicas de inclusao, que:

Criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e as que traba-
lham; criancas e populagdes distantesoundomades; criancas deminoriaslinguisticas étnicasou
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culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (CONFEREN-
CIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS, 1994, p. 17-18).

Em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990), preconizava, como uma de suas

metas, “superar as disparidades educacionais [...] com medidas que garantam a igualdade de acesso a
Educacao”.

Ao considerarmosaeducacaocomodireitode todosedeverdoEstadoe dafamilia, percebemos
que a legislacao brasileira garante a todas pessoas 0 acesso a escolarizacao, entretanto o nosso sistema
deensinotemmostradomuitaslacunaseestamuitodistanteaindadeserumaescolarealmenteinclu-
siva. Segundo Glat (2000, p. 18):

A escola pUblica, criada a partir dos ideais da Revolucao Francesa como veiculo e inclusdo e
ascensao social, vem sendo em nosso pais inexoravelmente um espaco de exclusdo, ndo so
dos deficientes, mas de todos aqueles que nao se enquadram dentro do padrdo imaginario o
aluno “normal”.
A partir das literaturas analisadas (BOURDIEU, 2007; BUENQ, 2008; CARMO et al., 2019; GLAT; NO-
GUEIRA, 2003; GRASSI, 2008; ROSS, 2004), norteamos a seguinte problematica: “Como esta sendo a for-

macaodocente paraainclusaocoménfase naareadaEducacao Especial Inclusiva?” Comessainquie-

tude tivemos como objetivo discutir a literatura especializada na tematica do estudo, o processo da
formacao docénte parainclusao, com enfase em alunos publico-alvo da educacao especial. Fizemos
umaanalisedeseisartigosedalein®13.146, de6dejulhode2015, queinstituiaLeiBrasileiradeInclu-
sao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Os procedimentos de elaboracao do estudo tiveraminiciocom o trabalho aser desenvolvidona
disciplina de Praticas Inclusivas da turma de Mestrado Profissional em Educacao da Universidade de
Taubaté (Unitau). A analise e a interpretacao dos dados obtidos seguiram os seguintes passos tendo
comonorteoobjetivoda pesquisa: o primeiro passo foi fazerumaselecao domaterialaseranalisado;
o segundo passo foi a leitura acurada e o resumo de cada artigo. No tépico 1, fizemos uma analise so-
bre as politicas publicas de formacao docente com o enfoque nainclusao; no topico 2, levantamos as
contribuicdes das pesquisas de Vigotski sobre a defectologia e o desenvolvimento da crianga; no topico
3, falamosdainclusaodosalunos nasescolas; €, notopico4, identificamos os pontos fundamentais na
formacao docente. Finalmente, o terceiro passo foi a analise dos dados levantados em cada resumo para

chegar a conclusao final da nossa problematica.

Politicas publicas de formacéo docente para a Educacéao
Inclusiva
Aformacaodocente paraainclusaodeve ser cuidadosamente analisada ao lado de proposicoes

de politicas pUblicas nacionais, regionais e municipais que lhe garantam o suporte necessarioemfor-
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macao e aperfeicoamento. A verdade é que ainda temos politicas frageis que possam proporcionar aos
docentes, tanto daeducacao basicaquanto de outros segmentos daeducacao, umnorte parasuafor-
macao e paradarapoioaumaescolaque nao tenhaideiasinclusivas, massimideais democraticos.
Anocaodeescolainclusivaacaba por recair muitas vezes aindividuos com necessidades educa-
cionaisespeciais, sendoqueanocaodeinclusaovaialémdessesindividuos, que caracterizamoscomo
publico-alvodaeducacaoespecial, poisestesnaosaoosunicosexcluidosdosprocessoseducacionais.

Noquetangeasleissobreainclusaoescolar, podemoscitaroPlanoNacionalde Educacao (PNE),

Lein®10.172/2001, ressaltando que “o grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria
aconstrucaodeumaescolainclusivaque garantaoatendimento adiversidade humana”. Esse mesmo
documento estabelece objetivos ao atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
e a formacao de professores.

Aformacaode professores paraainclusaoescolar ganhamaiscorpocomaResolucao CNE/CPn°

1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica e preconiza que as instituicoes de ensino devem prover, em sua organizacao curricular paraa
formacaode professores, orientacéesque visemopreparodaatividade docente paraoacolhimentoa

diversidade sociocultural, conforme descrito no Artigo 2°:

Art.2°Aorganizacaocurriculardecadainstituicdoobservara, alémdodispostonosartigos 12 e
13dalei9.394, de20de dezembro de 1996, outras formas de orientacaoinerentes aformacao
para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

§3°Adefinicao dos conhecimentos exigidos paraaconstituicao de competénciasdevera, além
daformacédoespecificarelacionadaasdiferentesetapasdaeducacaobasica, propiciarainser-
cadono debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, economi-
cas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

II- conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, aiincluidas as especificida-
des dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas.

No ano de 2003, o Governo Federal lancou o Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade,
promovido pela Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do Ministério da Educacao (MEC). Esse progra-
ma apresenta como diretrizes principais: “Disseminar a politica de educacao inclusiva nos municipios
brasileiros e apoiar a formacao de gestores e educadores para efetivar a transformacao dos sistemas

educacionais em sistemas educacionais inclusivos” (BRASIL, 2006, p. 1).

Ao analisarmos a legislacao, percebemos que ela nao deixa claro a questao da inclusao da diversi-
dade sociocultural nos cursos de formacao de professores. Ainda que sejam descritas na lei, existe uma
fragilidade desse assunto nas pautas que delineiam as reflexdes e mudancas que permeiam a formacao
docente.
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Emrelacaoainclusao escolar relacionadaao publico-alvo da educacao especial, a Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva faz referéncia a importancia de uma

formacaoespecificaaos profissionaisqueatuamnoatendimentoeducacional especializado (AEE):

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base de sua formacao, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
daarea. Essaformacao possibilitaaatuacaonoatendimento educacional especializadoedeve
aprofundar o caraterinterativo e interdisciplinar da atuacao nas salas comuns do ensino regu-
lar, nassalasderecursos, oscentrosdeatendimentoeducacional especializado, nosnicleosde
acessibilidade das instituicoes de educacao superior, nas classes hospitalares e nosambientes
domiciliares, paraaofertadosservicos erecursosdaeducacaoespecial (BRASIL, 2008, p. 17).

Apesar de a legislacao propor que os professores que atuam no AEE tenham conhecimentos es-
pecificosnaarea, para que possamatuar comalunos publico-alvodaeducacao especial, é necessario
queaspoliticaspublicassobreaformacaodeprofessoresse tornemmaissolidasemaisclaras paraque
mudancas significativas possam ocorrer nos cursos de formacao de professores. A formacao profissional

docente éumdos principais pontos para que umaescolasejarealmenteinclusivae democratica.

As contribuicbes do estudo da defectologia e do desenvol-
vimento da crianca segundo VigotsKi
Oprocessodedesenvolvimentodacriancatemsuainiciacdonoambitosocial, que, porsuavez,
relaciona-se com os aspectos culturais desenvolvidos ao longo da vida das pessoas.
Em seus estudos, Vigotski analisa que a cegueira foi vista por muito tempo como uma infelicidade
navida da pessoa cega, que era vista como um individuo invalido e que possuia forcas misticas para
o conhecimento espiritual, e ao longo da historia foi atribuido aos individuos cegos que eles eram os

guardides de toda a sabedoria popular. Conforme Vigotski (1997, p. 75) elucida:

nainvestigacao do cego através do conto e da lenda, demonstrou-se que a arte popular lhe é
caracteristico o ponto de vista sobre o0 cego como uma pessoa com uma visao interior que se
lhe tinha despertado, dotado do conhecimento espiritual alheio a outras pessoas.

Para ter o sentido de pertencimento na sociedade, o individuo cego muitas vezes sente-se forca-
doadesenvolver com mais destreza os outros 6rgaos dos sentidos provocada pelamudancanafuncao
davisao. Aodeparar-secomumasituacaocomplexa, acriancabusca, emseurepertoriocultural, mo-
dos desuplantar o contextovivido, tendo emvista que, pelos meios naturais, sao impedidas, criando

mecanismos capazes de ultrapassar as barreiras decorrentes da situacao dilematica em questao. Como
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indicado em Vigotski (1997, p. 86), “oinicio do enfoque cientifico do problema da cegueira marcou-se na

pratica com o intento de criar uma educacao planejada de qualquer cego”.

Uma crianca cega nao desenvolvera a leitura e a escrita nos meios naturais. O dilema para que
desenvolva suas potencialidades é encontrar nesse processo de desestabilizacao uma maneira de favo-
recer o aprendizado. Ao serem constituidas formas tateis para a aquisicao da lingua escrita, foram cria-
das metodologias culturais diferentes das convencionais para que ocorra um salto no desenvolvimento

dessacrianca. Conforme Vigotski (2011, p. 866) afirma, “no primeirocaso, ateoriaensinavaacriancaadar

passos lentos e tranquilos; a nova deve ensina-los a saltar”.

Relacionando o desenvolvimento das criancas aos processos educacionais, € possivel analisar que
o movimento educacional é organizado tendo em vista as criancas com caracteristicas comuns, enquan-
to que, ao surgir uma crianca com alguma deficiéncia, esta ndo esta inserida na cultura emergente, que
relaciona o desenvolvimento a fatores naturais, mas permanece sendo inserida em uma cultura social
que nao favorece o avanco das necessidades individuais. Entretanto, quando ha um movimento de ela-
boracao de técnicas ou mecanismos que suscitam a evolucao da crianca, o seu desenvolvimento nao

acontece no plano reto, mas sim com saltos no processo. Ademais, conforme Vigotski (2011, p. 868-869)

ressalta a respeito do olhar para as necessidades culturais de cada pessoa:

Por si sd, mesmo privada de qualquer instrucao, a crianca ingressa no caminho do desenvolvi-
mento cultural; em outras palavras, é no desenvolvimento psicologico natural dacriangae no
seu meio circundante, na necessidade de comunicacao com esse meio, que se encontram to-
dos os dados necessarios para que se realize uma espécie de autoignicao do desenvolvimento
cultural, uma passagem espontanea da crianca do desenvolvimento natural ao cultural.

Em suma, as dificuldades existentes nesse processo sao fontes de superacao e desenvolvimento,
que, ao confrontarem os obstaculos aos processos naturais de desenvolvimento, encontram estratégias
para suprir as deficiéncias e gerar uma nova organizacao. Sendo assim, “onde nao é possivel avancar no
caminho organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2011,

p. 869).
De acordo com Vigotski (1997, p. 87):

E necessario acabar com a educacao segregada, invalida para os cegos e desfazer os limites
entre a escola especial e a normal: a educacao da crianca cega deve ser organizada como a
educacaodacriancaaptaparaodesenvolvimentonormal; aeducacaodeve formarrealmente
docegouma pessoa normal, de pleno valor no aspectosocial e eliminar a palavra e o conceito
de “deficiente” em sua aplicacao ao cego.

Sendo assim, necessitamos repensar as ideias relacionadas a educacao inclusiva da crianca com
deficiéncia, garantindooplenodesenvolvimento por meiode estratégiasdeensinoque atinjamesse

proposito. Em vista disso, o que Vigotski (2011, p. 868) retrata, por meio da analise mais aprofundada em
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seus estudos sobre a perspectivadacriancacega, é extremamente condizente com todas as criancas
tendoemyvistaumaeducacaoinclusiva: que “oimportante € que acriancacegalé, assimcomonos le-
mos, mas essa funcao cultural é garantida por um aparato psicofisioldgico completamente diferente do
nosso”. Considerando a perspectiva apresentada por Vigotski, que poe em evidéncia o desenvolvimento
culturalnaeducacaodecriancascegas, podemos questionar: comoesse fatorserelacionacomasde-

mais criancas, além daquelas com deficiéncia?

A problematica da Inclusao Escolar: incluidos ou excluidos
da educacao?

Narealidade na qual vivemos em sociedade contemporanea, ainda ha que se considerar os di-
ferentesniveis de sentimento de pertencaaescola, poisinfelizmente nem todos possuem as mesmas
condicdes de acesso, permanéncia e conclusao, bem como sucesso posterior.

Nesse sentido, destaca-se o que se chamou historicamente de “mal-estar nas escolas” (BOURDIEU,
2007) nas décadas de 1980 e 1990 pelo qual se atribuia um estado mal definido a uma categoria di-
versificadanumcontextoigualmenteincomum, noqual, porumlado, se tinham escolas precarias nos
suburbios e, por outro, colégios selecionados de familias mais abastadas.

Osalunosantesexcluidosagoratémacessoao que se chamoude “democratizacao” doprocesso
deacesso, porémaindasemosentimentode pertencanecessarioparacontinuar e progredir nocami-
nho escolar de forma a obter éxito em sua trajetoria. Muitos desses antes marginalizados, apos passar a
euforia inicial do ingresso, perceberam que isso nao era suficiente para ter sucesso e alcancar maiores
posicoes sociais.

Diante desse contexto, ressalta-se aresponsabilidade social coletiva por essa tristerealidade, pois

os fatores sociais influenciam diretamente no éxito ou fracasso do discente, conforme ensina Bourdieu

(1997, p.482):

fatores sociais mal definidos, como ainsuficiéncia dos recursos oferecidos pelaEscola, ouain-
capacidade e incompeténcia dos professores ou mesmo de modo mais confuso ainda, a logica
de um sistema globalmente deficiente, que haveria que reformar.

Sobreareform aésabidoser de extremaimportancia, e apos algumas transformacoes de mu-
dancanosistemadeensino, aconsideradaamaisimportante € justamente oacessoaeducacaocomo

surgimento da primeira nocao de escolarizacao, que, segundo Soares (2006, p. 55), é:

O processo de tornar objeto de ensino, no interior da instituicao da escola, conhecimentos e
saberes que existem foradela, e, nosentidoinverso, de forjar, nointerior dainstituicao esco-
la, valores, atitudes, comportamentos que se supde serem desejaveis ou necessarios fora dela,
para adequadamente viver e conviver em determinada sociedade.
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Emconsequénciadessaescolarizacaoprecaria, é perceptivel que oprocessode eliminacaofoi
diluidonotempo, demodoqueaexclusdaoaconteciaalongoprazocomadesvalorizacaodosignificado

do diploma para os alunos de familias pobres (BOURDIEU, 2007).

Eopiorsentimentoparaessesalunoséaescolarizacdoquendaotemumobjetivofinal, causando
a sensacao de fracasso, pois sabem que tiveram a sua chance e, ao se depararem com o “nao sucesso”, se
frustram com essa realidade, atribuindo a escola sua fonte de decepcao, mais uma vez deixando claro a
relativizacao do fracasso em relacao aos tipos de escolas.

E curiosonotar queesserelativismoemrelacaoaofracassosesobrepde especialmente quando
a escolarizacao nao tem base familiar, exemplos e argumentos suficientemente fortes para amparar o
aluno em toda a sua vida escolar.

Sem a pretensao de esgotar as reflexdes embasadas nesse contexto, destaca-se o ensinamento de
que a escola, que inclui todos os alunos, deve buscar conhecer as barreiras que alguns alunos enfrentam
ao acessar e participar no processo educativo e procurar, através de estratégias diversas, ultrapassa-las,
0 maximo possivel, em vez de os separar em diferentes categorias e por diferentes setores de interven-
cao.

Assim, reforca-se a teoria de que é necessario muito incentivo a escolarizacao para que sejam
possiveis mudancas culturais na sociedade, de modo que os alunos outrora considerados “excluidos”

quetiveremacessoaescolaquicateraoasmesmasoportunidadesqueosalunosdefamiliasabastadas.

Formacéao de professores na perspectiva da Educacao In-
clusiva

Aeducacaoinclusiva temgarantido de maneira geral o acesso do aluno a escola regular, noen-
tantoaqualidade da educacaoedoensinooferecido a esses alunos tem se mostradoineficiente, fato
que vem permeado pela falta de investimentos suficientes principalmente na formacao docente. Tardif
(2014) defende que, com a escolarizacao de massa em todos os niveis do sistema de ensino, exige-se
cada vez mais dos professores a capacidade de lidar com inimeros desafios em suas acoes pedagogicas.
A formacao dos professores, apesar de gradativa importancia que vem tomando, tem sido comprometi-
da historicamente também pela inadequacao e estagnacao dos curriculos de formacao nas universida-
des, que ainda formam o professor sob a 6tica de uma escola que nao existe mais.

Aurgénciaquesecolocavadegarantiraessealunocomdeficiénciaoacessoaescolaregularoca-

sionou uma focalizacao quase que unilateral, sendo que

todos os documentos internacionais, de maneira muito direta e incisiva, direcionam esforcos
no sentido de possibilitar o acesso ao direito a educacao, porém a formacao docente aparece
apenas em alguns documentos e em segundo plano nao apresentando, na maioria das vezes,
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medidas concretas que devem ser adotadas pelos paises afim de assegurar a formacao paraos
professores que irao receber esses alunos no ensino regular (CARMO et al., 2019, p. 9).

Os mesmos autores acrescentam:

No campo da educacao da pessoa com deficiéncia, um dos caminhos mais eficazes para o su-
cesso da incluséo escolar é a formacéo de professores, que parece relegada a um segundo
plano nas politicas publicas. Dos documentos analisados, 40% nao fazem qualquer referéncia
aformacaodocente. Esse fato corroboraaideia de que o processo de inclusao escolar noBrasil
foi pensado de maneira fragmentada em que, em um primeiro momento, a preocupacao foi
apenas ainsercao dos alunos com deficiéncia nas instituicoes de ensino, semaobservanciade
critérios minimos de garantia de qualidade, como a preparacao dos docentes que os recebe-
riam (CARMO et al., 2019, p.15).

Percebe-se a necessidade de documentar de forma mais efetiva a formacao de professores para
a diversidade e inclusdo, garantindo que, de fato, ela aconteca no ambito da formacao inicial e nao ape-
nasnaformacaocontinuadatal qual vemsendoobservada. Dessamaneira, é essencial que oscursos e
a formacao de professores considerem em seus curriculos as diferencas individuais, em especial no que
tange a elaboracao e suas propostas pedagogicas no sentido de promover propostas que atendam a
demandaatual eumaescolademocraticacom principiode equidade educacionalatodososalunos.

Em relacao a formacao continuada dos professores, ela se configura como o espaco para que a
pratica docente seja objeto de reflexao, a qual consequentemente transforma a pratica. De acordo com
aautora, € nesses momentos coletivos que os professores témaoportunidade de discutir sobre situa-
¢coes de ensinodentro de seus contextos, estimulando a troca de saberes de forma colaborativa.

Compreendendoainclusaoapartirdaperspectivadomodelosocial, quesecontrapée aomode-
lomédico, Agostini defende que a educacao inclusiva precisa contemplar todos os estudantes, e nao
apenasaquelesquesaoconsideradospublicoalvodaeducacaoespecial. Porisso, aautorapropéeuma
formacao com os professores sobre o Design Universal de Aprendizagem (DUA), para que eles possam
voltar seus olhares para caminhos de aprendizagens que considerem os estudantes e suas diversidades,
proporcionando o acesso ao curriculo a todos.

Considera-se, portanto, a partir dos resultados apresentados pela autora, que a formacao de pro-
fessoressobre o DUAapresenta-se noatual contextocomoumaestratégiaque vaiaoencontrodasne-
cessidades e demandas encontradas no cotidiano escolar pelos docentes, na medida em que tal estudo
e debates permitem pensar em uma educacao de qualidade para todos, respeitando diferentes modos,

ritmos e motivacoes de aprendizagem.

Consideracoes finais

Apesar de as disussoes sobre inclusao, em especial as que consideram a inclusao de alunos pu-

blico-alvoda educacao especial terem aumentado nas ultimas décadas, ainda existe umalacunaem
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relacdo ao atendimento desses individuos no sistema educacional, que possa proporcionar condicoes
igualitarias para acesso e permanéncia na escola desses alunos.

Somado as fragilidades das politicas publicas de inclusao, nao podemos deixar de discutir aspec-
tos relacionados a formacao de professores, em que apontamos uma legislacao fragmentada no sentido
de proporcionar diretrizes sélidas voltadas paraaformacaodocente einclusao, o que refleteemuma
formacaoestagnadaedesatualizada, que naoatende asnecessidadesimpostas pelapropostade uma
educacao democratica e inclusiva.

Como analisado por Gatti (2014) e Bueno (2008), as universidades e os cursos de formacao de

professores tornam-se distantes darealidade vividano contexto escolar, namedidaemque possuem
curriculosque naocontemplamos futurosdocentescomosconhecimentos que elesrealmenteneces-
sitam ter para trabalhar nao somente com os estudantes pUblico-alvo da educacao especial (PAEE), mas
também com a diversidade, em seu aspecto mais abrangente.

A metodologia escolar, arraigada a uma escola em que predomina a transmissao de conhecimen-
tos e enxerga todos os educandos de uma mesma forma, torna-se excludente na medida em que nao
consegue compreender e dar valor as potencialidades dos alunos, em especial aqueles que fazem parte
do publico alvo da educacao especial. Uma escola nao deve ser apenas “inclusiva”, mas sim “democrati-
ca”, visando proporcionar diferentes técnicas e estratégias a fim de valorizar o conhecimento dos seus
educandos e, dessa maneira, procurando fazer do espaco educacional um local de troca que fortaleca a
autonomia dosestudantes.

Diante das reflexdes proporcionadas durante a construcao e elaboracao deste artigo, mostra-se de
forma muito clara a importancia e a urgéncia de uma nova formacao docente, inicial e continuada, que
formeepreparede fatooprofessor paraotrabalhocomadiversidade eainclusao, em que naoexista
um aluno ideal, mas sim o estudante real, com suas especificidades e potencialidades. E imprescindivel
que essa formacao docente seja base de reflexao para o professor, a fim de que este possa compreender
ealmejaraescolacomoespacoprimeirodesuperacaodebarreirasqueseimponhamadiversidadeou

a deficiéncia durante a trajetdria de escolarizacao.
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