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Resumo: O objetivo deste texto é discorrer sobre a relagdo entre o desenvolvimento cognitivo
da crianca e o trabalho pedagdégico na educacao infantil. Trata-se de uma pesquisa documental, de
revisao de literatura, que relaciona textos politicos e académicos. Para isto, levantaram-se questoes
relacionadas as pesquisas cientificas na area de Educacao Infantil levando em conta as politicas pu-
blicas educacionais e assistenciais. Tais conhecimentos indicam o contexto social e histérico do tema,
considerando para essa discussao autores sobre desenvolvimento infantil e pesquisadores sobre a
educacao infantil. Os resultados indicam que o estudo sobre a crianca pequena comecam no inicio
do século 20, embora sé final deste século se tenha dado atencao a essa faixa etaria, principalmente
quanto ao atendimento educacional. No entanto, pesquisas revelam que ha beneficios para o desen-
volvimento da crianca quando sdo considerados os estudos sobre seu desenvolvimento no planeja-
mento pedagogico do professor para a construcao de uma educacao de qualidade.
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Relationship between cognitive
development and the organization

of pedagogical work in childhood
education: a brief chronological review

Abstract: The aim of this study is to debate the relation between child cognitive development
and pedagogical work in preschool education. This is a documental research using bibliographic re-

view as a methodology, relating policy and academic literature. To this end, we raised questions rela-
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ted to scientific research in preschool education while also looking at public policies on education and
social assistance. Such knowledge indicates the social and historic context to this theme, considering
authors about childhood development and researchers of preschool education in this discussion. The
results point that studies on early childhood begin at the start of the 20th century, although they only
gained strength at the end of it especially regarding educational assistance. However, studies reveal
that there are benefits to children’s development when such research is taken into consideration by
the teacher while building a pedagogical plan with the goal of providing quality education.

Keywords: Early Childhood Education; Educational Planning; Cognitive and Social Development

Muito se tem produzido em termos de pesquisa a respeito do desenvolvimento infantil ao lon-
go dos anos, e na busca pela melhor forma de promover/compreender o desenvolvimento cognitivo,
muitas teorias foram escritas e muitos experimentos foram realizados. No entanto, no Brasil, falar de
infancia e de seu desenvolvimento é assunto recente. A preocupacdao com a crianca como individuo
e nao de forma atrelada as necessidades da familia s6 comecou a ser estruturada a partir do final da
década de 1980, quando a Constituicdo Federal Brasileira a caracterizou como cidada. A partir dai, os
debates sobre a qualidade do atendimento oferecido a crianca ganharam forca nacionalmente.

Ja em meados da década de 1990 a crianca foi incluida nos sistemas educativos como um su-
jeito com qualidades e necessidades especificas, dando-lhe um espaco na organizacao da educacao,
o que levou a educacao infantil a ser incluida como primeira etapa da educacao basica no final desta
década através da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n. 9394/1996
(BRASIL, 1996). Nesse contexto, foi organizado um documento nacional para a sistematizacado do tra-
balho com esta faixa etéria, entendendo-a como sujeito histérico e social.

Contudo, ainda ndo se tem dado devida atencao aos processos de desenvolvimento da crianca
para a elaboracao de propostas pedagdgicas oferecidas a ela e, principalmente, tem-se considerado
muito pouco as producgdes cientificas que se debrucam para a compreensao de seu desenvolvimento

cognitivo, social e biolégico.

A pesquisa cientificaeo _
desenvolvimento cognitivo infantil

No inicio do século 20, o tedrico e psicélogo Edward Thorndike, de maneira precursora, alertou
que o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem caminhavam juntos, tendo o primeiro como som-
bra do segundo, ou seja, ndo se distinguia; esta era a visao associacionista. Durante a década de 1930,
algumas correntes se destacaram os organicistas ou positivistas, tendo por influéncia o teérico e bidlogo
Jean Piaget, o qual enfatizava que o desenvolvimento cognitivo deveria preceder o ensino, numa visao

maturacionista, uma visao que preconiza o desenvolvimento fisico-biolégico.
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Nesta mesam época, enfatizado pelos escritos do tedrico Kurt Koffka, o modelo gestaltista trazia duas
linhas de desenvolvimento: o natural (maturacao) e o social (aprendizagem), apontados como interdepen-
dentes, sendo que os pesquisadores nesta tedria defendiam um espaco maior para a educacdo no processo
de aprendizagem. Importante destacar que todas essas correntes buscavam explicar, através de suas pesqui-
sas e formulagbes tedricas, a relacdo entre o desenvolvimento infantil e a aprendizagem da crianca.

O tedrico Lev Vygotsky foi grande critico das teorias de Piaget e Thorndike, enfatizando que elas
buscavam a dicotomia entre o biolégico e o social (VEER E VALSINER, 1999) e concordou em alguns
pontos com a visdo de Koffka. Para ele, os processos de desenvolvimento cognitivo e aprendizagem sao
distintos mas inter-relacionados e interdependentes, assim como apontado por Koffka; por isso, um nao
pode ser sombra do outro.

Ele ainda observou por meio de seus experimentos que a aprendizagem pode preceder e direcio-
nar o desenvolvimento cognitivo. Com isso, concluiu que o ensino efetivo é aquele que aponta para o
desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000), distinguindouma area que ele denominou de Zona de Desenvol-
vimento Proximal (ZDP), localizada no limite entre o que a crianca consegue realizar sozinha e o que faz
com aukxilio, dicas e demonstracdes do outro mais experiente. Esta ideia da necessidade do outro para o
desenvolvimento cognitivo infantil caracterizou sua teoria como sécio interacionista. Para ele, é na inte-
racao com o Outro Social que o ser humano se constitui como pessoa através da apropriacao da cultura
simbélica que esta ligada ao espaco social e ao tempo histérico em que esta interacao ocorre.

Nas décadas de 1960 e 1970, as teorias comportamentalistas, que se organizaram a partir da cor-
rente associacionista, cujo maior nome foi o teérico Burrhus Frederic Skinner, tiveram seu auge na edu-
cacao brasileira. J4 nas décadas de 1980 e 1990 as teorias cognitivistas substituiram os modelos anterio-
res utilizados na educagao, tendo como principais nomes: Piaget, Vygotsky e Wallon.

Embora, muitas vezes, sobretudo nos documentos oficiais, eles sejam indicados conjuntamente,
como se suas teorias tivessem uma mesma direcao, quando analisados mais de perto, percebem-se dife-
rencas destacadas de acordo com o interesse que subsidiava suas pesquisas. Assim, o que impulsionava
as pesquisas de Piaget era seu interesse no processo bidlogo de maturacdo humana, seus questiona-
mentos eram: como se constréi o conhecimento? Como a crianga constréi hipoteses sobre o mundo?
Ele ndo estava interessado no processo educacional, pelo contrario, seus estudos buscavam apreender
0s processos de aquisicdo de conhecimento do individuo antes da escolarizacdo formal. Ja o pesqusador
Wallon tinha como foco de investigacao a constituicdo do homem como pessoa.

Dentre os trés pesquisadores referidos, aquele que mais se interessou pelo processo educacional foi
Vygotsky. Uma vez que seu interesse era explicar como o homem constréi a cultura, considerava a escola
o local principal onde o individuo tem contato com a cultura e as produgdes e conquistas das gera¢des

anteriores. Para ele, o professor era a chave central na mediagao entre o sujeito e o conhecimento. No final
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da década de 1990 e nos anos iniciais de 2000, deu-se grande importancia ao pensamento de Vygostky na
explicacdo da relacao entre desenvolvimento cognitivo e o processo de ensino e de aprendizagem.

A utilizacdo das descobertas das pesquisas psicoldgicas na educagao tem sido muito importante
para pensar o trabalho pedagdgico na escola, mas, ao mesmo tempo, tem-se criado “modismos” e ex-
pressdes que nem sempre sao compreendidas por seus atores, os quais acabam por usa-las mais como
jargdes que como instrumentos para a reflexdo e elaboracao das propostas pedagdgicas no trabalho
escolar (KUHLMANN JR, 2005).

Isso ocorre porque muitos professores e escolas ndo tém clareza de qual concepcao epistemoldgi-
ca utilizar em seu trabalho educativo pelo fato de nao compreenderem seu fundamento epistemolégico
e a respectiva explicacdo do processo de desenvolvimento cognitivo. Tal situagdo também se estende as
politicas publicas educacionais, pois quando se observa o texto dos documentos nota-se uma confusdo
e pouca precisao tedrica.

Em seu estudo, Silva (2013) observou que o documento Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998) foi construido com a justaposicao de teorias diversas e docu-
mentos curriculares internacionais, o que tornou-o um texto confuso e de dificil compreensao. Profes-
sores e coordenadores pedagdgicos ouvidos na pesquisa afirmaram o mesmo e admitiram se sentirem
perdidos na utilizacao e compreensao do texto desta politica.

E importante ressaltar que nao s6 a base epistemoldgica que compde o planejamento pedagégi-
co escolar, mas também as concepcdes de“crianca’, de “desenvolvimento infantil” e de“escola” devem ser
consideradas. Estas concepcdes se inscrevem no contexto histoérico, portanto, é preciso compreender
como elas foram se construindo, pois isto vai dizer muito de como elas se estruturam nos documentos

oficiais e escolares atuais.

O desenvolvimentoda
educacao infantil no Brasil

A histéria do atendimento a infancia no Brasil remonta ha mais de cem anos (BARRETO, 1998). J4 no
final do século 19 surge a primeira escola privada para a infancia no Rio de Janeiro, a qual foi destinada a elite.
Mais de 20 anos depois foi inaugurada a primeira escola publica para criancas pequenas em Sdo Paulo, num
carater mais assistencial que a do Rio de Janeiro. Em 1934, a legislacao trabalhista exigiu que as fabricas que
tivessem mais de 30 empregadas com idades acima de 16 anos tivessem um espaco de guarda para cuidado
e assisténcia aos seus filhos pequenos enquanto elas estivessem trabalhando (CAMPQS, 1999).

Em 1931, surgem os Parques Infantis da Cruzada Pré-Infancia, liderados por Pérola Byington com
intuito de assistir criancas de trés aos sete anos, principalmente filhas de operarios, para garantir um

bom desenvolvimento psicomotor e de saude. Os estabelecimentos que contavam com seu quadro de
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funciondrios médicos, sanitarista, enfermeiras e educadoras, nao tinham preocupacao com o ensino
escolar (FILOCOMO, 2005).

Alguns anos mais tarde, o governo federal assumiu e institucionalizou os Parques Infantis para
atender a demanda crescente de familias menos favorecidas que buscam este tipo de atendimento. Em
1935, o departamento de cultura municipal de educacao de Sao Paulo, na gestao de Mario de Andrade,
instituiu um novo modelo de trabalho guiado pelos principios do escolanovismo, onde “as criancas re-
viviam as tradicdes populares e, através da arte e dos jogos tradicionais infantis, tinham a possibilidade
de ser crianca, de viver a especificidade dessa fase da vida” (FARIA, 1999, p. 60).

Na década de 1970, os problemas da evasao e da repeténcia escolar, notadamente nas primeiras
séries do ensino fundamental, na época denominado primeiro grau, fizeram com que essa etapa da
educacdo ganhasse novos desafios. H4 uma forte critica aos Parques Infantis devido ao alto custo de
construcao e manutencéo, acreditando-se que ndo ofereciam retorno para a solucdo do problema edu-
cacional, ja que seu objetivo ndo era a instrucao formal.

A chamada educacdao compensatoria ganhou forca neste momento, pois as evidéncias apresentadas
nas produc¢des académicas comprovaram que a escolarizacdo precoce destas criancas garantiria oportuni-
dades de compensar a falta de estimulo recebido por fazerem parte de espacos menos favorecidos cultural-
mente (CERISARA, 2002; PATTO, 1992; PENIN, 1992). Nessa mesma década, o atendimento a crianca pequena
foi municipalizado e foram abertas varias pré-escolas para promover a pré-alfabetizacdo nesta faixa etaria
(SOUZA, 2012). A mudanca foi considerada como uma pré-escolarizacao da crianca pequena e recebeu criti-
ca de estudiosos da infancia, como Kuhlmann Jr. (2005; 2002), Cerisara (2002) e Rosemberg (2002).

Nesse mesmo momento, movimentos populares lutavam pela garantia de vagas as familias que
precisavam de um lugar seguro guardar de seus filhos enquanto estavam trabalhando. Na década de
1980, impulsionados por organiza¢des internacionais como a UNICEF (Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia), estes movimentos (principalmente Associacbes Comunitérias) abriram creches para atender
essa demanda. Além deles, as Associacdes Confessionais e 0s governos estaduais e municipais abriram
espacos para esse tipo de atendimento prioritariamente assistencial (KRAMER, 2006).

Com a promulgacdo da Constituicao Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988), a crianca passou
a ser vista, pela primeira vez, como sujeito de direitos e seu atendimento deveria ser garantido pelo Es-
tado, em conjunto com a familia, independentemente de sua pertenca social. Além disso, foi instituido
que o atendimento a criancga de zero a seis anos deveria ser agregado aos sistemas municipais de ensino.

Na década de 1990, muitos acontecimentos importantes levaram a énfase nas discussdes sobre
a educacdo infantil, tdo esquecida nas pesquisas e producdes cientificas, principalmente relacionadas
a educacdo. Foram eles: , a promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei 8.069, em
1990 (BRASIL, 1990) — que enfatizou a garantia desse atendimento pelo Estado; a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB), a lei 9.394, em 1996 (BRASIL, 1996) — a qual confirmou o que ja havia sido
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considerado na Constituicao Federal, ou seja, a insercao da educacao infantil no sistema educacional
municipal. Assim, a educacao infantil passou a ser considerada a primeira etapa da educacao basica. Esta
lei veio para instituir algumas exigéncias importantes, como: 1) a formacdo minima para os profissionais
que atendem a crianca pequena (educagao superior em Pedagogia, sendo aceito o magistério); e 2) a
elaboracao de projetos politicos pedagdgicos pelas instituicoes.

A partir dai, o foco das discussdes deixou de ser a garantia de vaga e passou a ser a qualidade do
atendimento e dos estabelecimentos que o realizavam. Essas discussdes extrapolaram os meios académicos
e se espalharam por féruns nacionais, tendo como idealizadores as Organizacdes Nao-Governamentais e o
Ministério da Educacao (MEC) - sendo que este Ultimo estava interessado na sistematizacao desta etapa da
educacao basica (SILVA, 2014). Em 1998, o MEC divulgou o documento Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (RCNEI) com o objetivo de orientar a elaboracdo dos projetos pedagdgicos das escolas
(creches e pré-escolas) e de organizar o curriculo nacional para essa etapa de educagao (BRASIL, 1998).

Na primeira década de 2000, dois outros documentos foram promulgados: o primeiro foi a lei
10.172/2001, o conhecido Plano Nacional de Educacao (PNE), que estabeleceu prazos para a concretiza-
¢ao das exigéncias da LDB e criou metas para a adequacao dos espacos para atendimento a crianga; e, o
segundo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), Parecer 20/2009 e Resolu-
¢ao 5/2009 (CNE/SEB), cujo objetivo era desenhar a identidade da educacao infantil no pais. Apesar das
muitas criticas as leis que buscaram uma orientacdo nacional para esta etapa de educacéao, foi a primeira
vez que houve um debate e interesse nacional de sistematizar o atendimento a esta faixa etaria.

Apesar de nado se constituir como lei, mas como orientacao e referencial para o trabalho com a
crianga pequena, o RCNEI tem sido mais utilizado do que as DCNEL. Isso se deve as estratégias de divul-
gacao e implementacdao empregadas pelo MEC, de acordo com Cerisara (2002) e Wiggers (2009). O fato
surtiu o efeito desejado, pois o préoprio MEC, em colaboracdo com a Universidade Federal do Rio Gran-
de do Sul (UFRGS), realizou pesquisa sobre as propostas pedagdgicas das instituicdes escolares para
a infancia no pais e verificou que 52,08% delas estavam utilizando o documento como subsidio nesta
elaboracao (UFRGS, 2009a).

No entanto, é preciso lembrar que a construcdo deste documento sofreu muitas criticas por nao
ser realizado com a participacao de todos os envolvidos neste processo de educacao. Vale dizer que o
MEC ter iniciou um excelente processo de escuta nacional sobre o atendimento a infancia, em 1994, sob
a coordenacdo de Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto, organizando encontros nacionais com acadé-
micos da area, entidades filantrépicas, associacdes de bairro e todos os que se interessavam em discutir
o assunto. Estes encontros vinham satisfazendo todos os envolvidos.

Infelizmente, o que se seguiu foi o desmantelamento desta coordenacéao, pois, de acordo com Kramer
(2002), nao estava caminhando na direcao dos interesses do MEC. Com isto, a nova equipe organizou um

documento as pressas, encaminhou-o a um grupo muito pequeno de pareceristas académicos e divulgou-o
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nacionalmente, sem que se intensificassem essas discussoes. O resultado foi a constru¢ao de um documento
que tem ajudado muito pouco a escola e o professor a planejar suas acdes educativas, sendo utilizado so-
mente para a organiza¢ao dos documentos da escola como cumprimento de uma exigéncia das secretarias
municipais de educacao, de acordo com o que foi observado em uma pesquisa de Silva (2013).

Além disso, o grupo de atendimento assistencial adentrou a drea educativa recentemente, pois,
até pouco tempo, somente executava planos de atividades, as quais eram direcionados para as secre-
tarias municipais de assisténcia social, e agora eram exigidos a organizar e elaborar planejamentos pe-
dagdgicos . Agora, inseridos nas secretarias municipais de educacao, viu-se obrigado a elaborar um do-
cumento que fugia ao seu escopo de atividades e do qual ndo tinha conhecimentos e nem habilidades.

A solucao dada por muitas secretarias para a situacdo das creches foi disseminar modelos de
projetos politicos pedagdgicos que deveriam ser seguidos como receitas prontas, como um roteiro, sem
abrir espac¢o para discussao e compreensao deste material. Além disso, nao consideravam o trabalho
que tais estabelecimentosvinham realizando com as criancas, ainda que, de acordo com Kuhlmann Jr.
(2005), as pesquisas atuais tenham demonstrado que nesses espacos também ha educacao. Mais uma
vez, era o cumprimento de uma ordem legal que prevalecia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009b) constituem um
documento muito imporante, pois este foi o primeiro a considerar as especificidades desta faixa etaria
e, por isso, trata-se ainda de um texto referéncia para a garantia de direitos da crianca pequena e de
educacao de qualidade.

Em 2018, foi promulgada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), a fim de uni-
ficar os fins e principios da educacéo basica na busca de uma educacao de qualidade. Contudo, na des-
cricdo sobre a educacdo infantil, é apresentado somente um resumo geral para a primeira etapa da
educacao basica. O texto é carregado de conteudos e organizado numericamente, indicando controle
e avaliacdo das aprendizagens das criancas de forma objetiva, indo de encontro aos pressupostos cons-
truidos sobre a Educacao Infantil como um modelo escolarizante de educacgao.

Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 87) afirmam que “Na proposicdo do documento, caracteriza-se uma
forma de controle do trabalho educativo, dando espaco para uma possivel proposicao de testes e medidas
de larga escala para medir as capacidades infantis”. O modelo curricular aponta 0 mesmo caminho proposto
pelo RCNEI, embora os campos de experiéncia ampliem os conteldos descritos nele, pois se observa uma
compartimentacao das aprendizagens - fato ja superado quando se fala em educacéo para a infancia.

O Curriculo da Cidade - Educacéo Infantil (SAO PAULO, 2019), elaborado pela prefeitura de Sao
Paulo e seguindo o documento prescritivo da BNCC, ao contrario do documento nacionalparece apre-
sentar avancos na concepcao de infancia e de educacao infantil uma vez que considera as multiplas
linguagens da crianga, indicando-a como potente e protagonista de sua aprendizagem. Em seu texto, a

elaboracao do planejamento pedagdgico traz a novidade de indicar que ela seja construida entre escola,
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crianca e comunidade, exercitando a gestao democratica como questao importante a ser considerada
nesse processo. Contudo, o processo de apropriacao ainda estd em desenvolvimento.

Como se pode observar, o direcionamento da atencéo a crianca e o pensar em seu atendimento
é algo recente. Por muito tempo, este atendimento era um direito da familia e o que se buscava era um
espaco de cuidado e protecéo, visando o bem estar familiar sem considerar as necessidades especificas
da crianca. Portanto, o centro estava no foco assistencial - uma posicdo ainda presente em muitas ins-
tituicdes atuais, sobretudo as filantrépicas.

Apesar da intensa producao cientifica sobre a aprendizagem da crianca pequena, esta etapa da
educacao sé passou a ser considerada nas politicas publicas educacionais do pais, como mencionado
anteriormente, a partir da década de 1990, e sua sistematizacao sé se deu no final deste periodo. Portan-
to, a producao psicoldgica sé comecou a ser inserida nos projetos politicos pedagdgicos e nos espacos
escolares e de discussdes a partir dos anos iniciais de 2000 (KRAMER, 2006).

No entanto, o fato de se criar um ambiente mais sistematizado nao quer dizer que as especificidades
dessa faixa etaria comecaram a ser observadas, pois a motivacao maior pareceu deslocar-se para a preo-
cupacao com os resultados futuros desse atendimento. Um dos fins visados era o que a sistematizacdo da
educacao infantil poderia proporcionar aos futuros alunos do ensino fundamental, visando o desempenho
escolar deles nas avaliacbes externas e no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), o que nos
remete a ideia de educacdo compensatéria que se organizou na década de 1970. Alguns autores (KUHL-
MANN, 2005; CERISARA, 2002, CAMPQS, 2002) criticam o modelo escolarizante do RCNEI, pois eles veem
neste modelo uma estrutura subordinada a escola fundamental, o que nao é o ideal.

O Projeto Pedagdgico e o planejamento educativo na Educacao Infantil

A discussdo exposta neste artigo faz pensar quao importante é a analise dessas questdes ao pon-
derar sobre a elaboracdo de um projeto educacional para esta faixa etaria. Além de se pensar o ensino,
outras questoes emergem para a reflexdo, tais como:

1. Onde: Que tipo de escola se pode pensar para essa crianca? Como pensar 0s espacos

e tempos?

2. Para quem: que crianca é esta que vou atender? Quais suas especificidades? Qual sua
forma de ver e conceber o mundo? Como ela aprende e se desenvolve?

3. Para que: qual o objetivo e a intencionalidade do meu trabalho? O que espero
alcancar?

4., Como: de que forma devo organizar o trabalho e minha acdo pedagdgica?

Como afirmam Oliveira (2010) e Kuhlmann (2005) ao falar em planejamento para a educacao infantil,
é preciso partir do ponto de vista da crianca, portanto, é preciso ouvir a crianca para planejar a agao peda-

gogica, pois, de acordo com Vygotsky (VEER; VALSINER, 1999), a aprendizagem e o ensino sé sao eficazes se
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precedem o desenvolvimento e o direciona. Portanto, é primordial conhecer como este processo acontece,
pois o trabalho do professor é oferecer atividades que orientem o processo de desenvolvimento, uma vez
gue “para engendrar uma série de processo de desenvolvimento interior, precisamos dos processos corre-
tamente construidos de aprendizagem escolar” (VEER E VALSINER, 1999, p. 358).

Assim, acredita-se que a acao do professor precisa estar respaldada num projeto maior, ou seja:
o projeto politico pedagdgico deve ser uma construgao coletiva, com intencionalidade, que deve cons-
tituir o objetivo do sujeito coletivo, pois este documento é o norteador das acdes pedagdgicas, do tra-
balho pedagdgico. Portanto, o trabalho pedagdgico nao é individual, restrito ao espaco da sala de aula,
mas deve ser construido em conjunto pela comunidade escolar. Ele é a soma das subjetividades destes
sujeitos, cuja finalidade é a construcao de um cidadao consciente e autbnomo.

E importante dizer, ainda, que buscar a autonomia e a aprendizagem para esta faixa etéria é pen-
sar na crianca como cidada em permanente construcao, é possibilitar-lhe experiéncias e vivéncias sem o
peso da escolarizacio precoce, embora preocupados com a educacao. E pensar num sujeito que, através
da apropriacao ativa da cultura simbdlica, nas e pelas interacdes sociais, organizadas por meio de ativi-
dades planejadas, se constitui e pensa autonomamente.

E evidente que planejar as atividades educativas para esta faixa etaria ndo é trabalho facil, visto
que deve ser pautada por uma proposta menos sistematica, mas que vise propiciar situacdes de cuida-
dos, brincadeiras e aprendizagens orientadas (BRASIL, 1998). Deve-se considerar o “desenvolvimento in-
tegral [...] em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social” (BRASIL, 1996), incluindo experiéncias
culturais ricas e diversificadas, pois a crianca se desenvolve no mundo através da interacdao com as reali-
dades social, cultural e natural e “é possivel pensar uma proposta educacional que lhe permita conhecer
esse mundo, a partir do profundo respeito por ela” (KUHLMANN JR, 2005, p. 57).

Ao pensar a educacao dissociada das descobertas cientificas, o professor que nao tiver clareza em
suas concepcdes de ensino e aprendizagem, de escola e de crianga, ndo conhece o sujeito com quem vai
trabalhar e ndo sabe aonde quer chegar com sua acao pedagdgica. Assim, suas acdes estarao fadadas ao
fracasso ou a desmotivacao profissional.

O trabalho pedagdgico requer compromisso, mais do que isso, requer conhecimento e escolhas.
Nao importa qual teoria, qual pressuposto, qual orientacao esse profissional assuma, desde que sua
escolha esteja fundamentada na reflexdo de sua agédo profissional e embasada nos conhecimentos cien-
tificos que fundamentam esta acao. Ele ndo pode mais ser s6 um técnico que age como e onde quer, ele

deve compreender seu trabalho pedagdgico e o sujeito a quem o direciona.
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Consideracoes finais

A crianca pequena tem especificidades que precisam ser respeitadas quando se pensa na cons-
trucdo organizada de uma acao pedagdgica. Além disso, é preciso considerar os beneficios para sua
aprendizagem futura, de um trabalho educativo de qualidade (CAMPOS et al., 2011; TAGGART, 2011).

Diante desse relato, é importante ressaltar que esta crianca, tida como cidada, portadora de di-
reitos a partir da Constituicao Federal Brasileira de 1988 e considerada sujeito social, histérico e de na-
tureza singular pelo RCNEI, ainda continua sendo excluida na elaboracao das politicas e planejamentos.
Sua voz continua sendo silenciada nas propostas pedagoégicas em um modelo de escola que prioriza o
curriculo e os resultados. Uma luz parece se acender no texto do Curriculo da Cidade de Sao Paulo neste
sentido, mas deve-se considerar que o texto preciso tornar-se acao nas praticas escolares.

A relacao entre o desenvolvimento cognitivo e a organizagao do trabalho pedagégico na educa-
cao infantil é essencial para o oferecimento de uma educacao de qualidade, ja que planejar a educacédo
é pensar num processo que acontece num espaco social e num contexto histérico. Ao desenvolvimento
e organizacao referidos estao associados questionamentos, explicacdes e concepcdes tanto de ensino e
aprendizagem, quanto de infancia e de escola.

O trabalho desenvolvido na educacao infantil deve ser qualificado por meio das descobertas cien-
tificas, as quais tém apontado ha algum tempo para a poténcia da crianca pequena na construcao de sua
aprendizagem e na possibilidade de explorar, ainda cedo, suas capacidades cognitivas. Devem ser ofereci-
dos a elas experiéncias e desafios planejados a fim de favorecer seu desenvolvimento cognitivo e social. A
maneira de se fazer isso é um exercicio reflexivo dos educadores da infancia que envolve conhecimento e
experiéncia (TARDIF, 2002). A partir da andlise de pesquisas realizadas, observa-se que a crianca que recebe
um atendimento de qualidade na educacao infantil tem sua escolaridade futura beneficiada.

O trabalho pedagégico deve ser construido levando-se em conta a base epistemoldgica que
orienta o planejador desta atividade educativa, bem como as concep¢des que ele tem do sujeito-recep-
tor, o qual se busca, pela mediacao, humanizar. Assumir uma posicao teérica nao é sé uma escolha a ser
defendida entre seus pares, mas € uma maneira de orientar seu trabalho a fim de atingir seu objetivo
educativo. Essa escolha ndo diz respeito somente sobre suas decisdes pedagdgicas, mas também auxilia
o professor a pensar sobre a crianca de forma mais abrangente e complexa, possibilitando a ele ajuda-la
na grande aventura que é descobrir o mundo.

Ha um longo caminho a ser tracado para que as descobertas académicas adentrem os muros das
escolas de educacao infantil, principalmente porque esta etapa de educacdo ainda é pouco trabalha-
da nos curriculos dos cursos superiores que preparam os futuros profissionais que irdo atender a esta
demanda (GATTI, 2010; KISHIMOTO, 2008; ROSEMBERG, 2002). Enquanto este ja é outro assunto, que
foge ao escopo desta discussao, espera-se que motive novas pesquisas que possam aborda-lo e/ou dar

continuidade ao presente trabalho.
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